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Extended Abstract
National identity is widely recognized as a foundational element of social 
and cultural cohesion, and educational systems, particularly at the primary 
level, play a significant role in transmitting and reinforcing its components 
among young learners.
Textbooks are among the main vehicles of this process, and their illustra-
tions are especially important because they convey cultural values, beliefs, 
and symbolic meanings in an indirect, durable, and age-appropriate manner.
In the context of the Islamic Republic of Iran, formal education has consis-
tently been used as a key instrument for shaping and consolidating national 
identity.
This study therefore examines the Persian language textbooks (Bekhanim) 
used in Iranian primary schools during the 2010s (1390–1399 Solar Hijri) 
to investigate how the components of national identity are visually repre-
sented, which components are emphasized more strongly, and how these 
representations operate across Fairclough’s three levels of description, in-
terpretation, and explanation.
The research adopts Norman Fairclough’s framework of Critical Discourse 
Analysis as its theoretical and analytical lens and employs a qualitative, 
descriptive-analytical design.
The data consist of illustrations from all six volumes of the Persian text-
books for grades 1 through 6 published during the 2010s. Using purposive 
sampling, images were selected that explicitly or implicitly contained signs, 
symbols, or references related to national identity.
At the description level, formal visual features such as color, composition, 
characters, setting, and symbols were documented. At the interpretation 
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level, the relationship between each illustration’s meaning and its accom-
panying text, pedagogical context, and wider discursive practices within the 
educational system was examined.
At the explanation level, the identified patterns were linked to official edu-
cational policies, the Fundamental Reform Document of Education, and the 
institutional framework of curriculum development.
The analysis revealed systematic patterns in the representation of nation-
al identity components across the textbooks. Religious values, including 
scenes of prayer, mosques, Quranic references, and veiling, socio-moral 
concepts such as helping others, respect for elders, and patriotism expressed 
through flags and martyrs’ imagery, and cultural-historical symbols such as 
Nowruz appeared frequently and were present in most of the analyzed il-
lustrations.
By contrast, ethnic and cultural diversity, modern or global dimensions of 
national identity, and the Persian language itself were significantly less rep-
resented.
The Persian language appeared almost exclusively within written texts and 
calligraphy exercises; in illustrations, it was visible mainly as written words 
on blackboards or signs rather than as a spoken or symbolic visual motif.
Ethnic diversity was depicted in only a limited number of images, and when 
present, it tended to be stereotypical or superficial.
Differences across grade levels were also evident: in grades 1 through 3, 
identity components were represented directly and explicitly, for example 
through a child performing prayers or a clear depiction of the national flag, 
whereas in grades 4 through 6, representations became more symbolic, in-
direct, and interpretively demanding.
A clear division of labor emerged between textual and visual content: the 
written text carried the primary burden of linguistic identity formation, in-
cluding Persian grammar, spelling, and reading comprehension, while illus-
trations primarily conveyed religious and moral socialization.
The findings indicate a consistent alignment between the visual discourse 
of the textbooks and the official educational discourse of Islamic-Iranian 
identity.
At the descriptive level, formal features such as bright and positive color 
schemes for religious scenes, as well as the limited or absent depiction of 
non-Persian ethnic attire, reflect a hierarchy of valued identity components.
At the interpretive level, the graded difference in representation corresponds 
to assumptions about students’ cognitive and developmental stages: lower 
grades rely on direct and unambiguous images to facilitate the internaliza-
tion of core values, while higher grades use more symbolic and indirect 
representations that may be intended to encourage interpretive skills.
At the explanatory level, the underrepresentation of ethnic diversity, mod-
ern or global elements, and the Persian language in illustrations reflects in-
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stitutional priorities embedded in national curriculum policies and textbook 
production guidelines.
Although Persian is a central pillar of Iranian national identity, it is ad-
dressed mainly through textual exercises rather than visual celebration.
Overall, the textbooks rely heavily on religious and historical symbolism 
while offering only limited representation of internal heterogeneity or ex-
ternal contemporary influences.
These patterns may affect how students from different ethnic or linguistic 
backgrounds perceive their place within the national narrative.
In conclusion, the illustrations in Persian primary school textbooks from 
the 2010s do not present a fully balanced or comprehensive portrayal of 
Iranian national identity; instead, they selectively emphasize religious val-
ues, socio-moral norms, and canonical historical symbols while giving less 
attention to ethnic diversity, modern and global dimensions, and visual ref-
erences to the Persian language.
Fairclough’s framework proves useful for showing that these patterns are 
systematic and correspond to the official educational discourse and institu-
tional policies of the period.
The textbooks thus function as instruments for the gradual, grade-appro-
priate cultivation of a specific and officially favored version of national 
identity rather than a full reflection of the cultural, linguistic, and social 
diversity of Iranian society.
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چکیده
نظام‎های  توجه  کانون  در  همواره  فرهنگی،  و  اجتماعی  انسجام  بنیادین  عناصر  از  یکی  به عنوان  ملی  هویت 
آموزشی قرار داشته است. کتاب‎های درسی، به‎ویژه در مقطع ابتدایی، به دلیل نقش تربیتی و تأثیرگذاری بر ذهن 
این  در  به شمار می‎آیند.  ملی  مؤلفه‎های هویت  انتقال  و  بازنمایی  ابزارهای  از مهم‎ترین  و جهان‎بینی کودکان، 
میان، تصویرسازی‎ها نقشی کلیدی ایفا می‎کنند؛ زیرا به شیوه‎ای غیرمستقیم، ماندگار و قابل درک برای کودکان، 
بازنمایی مؤلفه‎های  با هدف بررسی  ارزش‎ها و باورهای فرهنگی و اجتماعی را منتقل می‎سازند. این پژوهش 
هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های فارسی )بخوانیم( دوره ابتدایی دهه 1390 و بر اساس چارچوب نظری 
تحلیل گفتمان انتقادی نورمن فرکلاف انجام شد. پرسش اصلی تحقیق این بود که مؤلفه‎های هویت ملی در 
تصویرسازی‎ها  این  در  ملی  هویت  مؤلفه‎های  کدام  کدام‎اند؟  ابتدایی  دورۀ  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی 
تحلیل  شده‎اند؟  بازنمایی  چگونه  تبیین  و  تفسیر  توصیف،  سطح  در  مؤلفه‎ها  این  دارند؟  بیش‎تری  برجستگی 
 ـاخلاقی و  داده‎ها در سه سطح توصیف، تفسیر و تبیین نشان داد که ارزش‎های دینی، نهادها، مفاهیم اجتماعی 
نمادهای فرهنگی و تاریخی پررنگ‎ترین جایگاه را در تصاویر داشته‎اند. در مقابل، مؤلفه‎هایی چون تنوع فرهنگی، 
به‎ویژه زبان فارسی حضور کم‎رنگ‎تری داشته‎اند؛  هویت‎های قومی، جنبه‎های مدرن یا جهانی هویت ملی و 
نظر  از  است.  بازنمایی شده  در تصاویر  نه  و  نوشتاری  و بخش‎های  متون  در   

ً
فارسی عمدتا زبان  که  به‎گونه‎ای 

نحوه بازنمایی، یافته‎ها نشان داد که در پایه‎های اول تا سوم ابتدایی مؤلفه‎های هویتی به‎صورت مستقیم و آشکار 
و  نمادین  به‎صورت  بیشتر  بازنمایی  این  تا ششم  پایه‎های چهارم  در  در حالی که  منعکس شده‎اند،  تصاویر  در 
غیرمستقیم انجام گرفته است. این تفاوت بر اساس مدل سه ‎سطحی فرکلاف، هم‎سو با اهداف تربیتی و توسعه 
تدریجی توانایی درک نمادین دانش‎آموزان تفسیر شد. در مجموع، نتایج بیان‎گر هم‎سویی سیاست‎گذاری متنی 
 ـدینی و بازتولید نظم فرهنگی و ایدئولوژیک  و تصویری کتاب‎ها در راستای تقویت گفتمان رسمی هویت ملی 
موجود است. این رویکرد، اگرچه موجب انسجام در انتقال پیام می‎شود، اما کمتر به بازنمایی تنوع واقعی فرهنگی 

و زبانی ایران پرداخته و نیازمند بازنگری برای ایجاد توازن بیشتر در نمایش مؤلفه‎های هویتی است.
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مقدمه
تاریخی،  هویت ملی مفهومی میان‎رشته‎ای‎ست که در بسترهای 
فرهنگی، دینی و اجتماعی شکل می‎گیرد. از این‎رو، نظام آموزشی 
به شمار می‎آید.  آن  تثبیت  و  بازتولید  بسترهای  مهم‎ترین  از  یکی 
اصلی‎ترین  از  یکی  رسمی  آموزش  ایران،  اسلامی  جمهوری  در 
این  تثبیت هویت ملی محسوب می‎شود.  و  ابزارهای شکل‎دهی 
پژوهش در پی آن است تا نحوۀ بازنمایی عناصر هویت ملی را در 
ابتدایی دهه 90  )بخوانیم( دورۀ   ‎فارسی تصویرسازی کتاب‎های 
مجموعه  این  چراکه  کند.  بررسی  تا 1399(  زمانی 1390  )بازۀ 
به  شکل‎دهی  در  تصویر  و  متن  هم‎زمان  نقش  سبب  به  کتاب‎ها 
مؤلفه‎های  انتقال  در  تعیین‎کننده  جایگاهی  دانش‎آموزان،  ادراک 

هویتی دارند.
بررسی  هدف  با  تا  شد  خواهد  تلاش  مقاله،  این  در 
ابتدایی دهه 90  )بخوانیم( دورۀ  فارسی   ‎های کتاب‎تصویرسازی
بر پایه عناصر و مؤلفه‎های هویت ملی، با تکیه بر مؤلفه‎های نظری 
این مهم نشان داده شود که مؤلفه‎های هویت ملی در تصویرسازی 
ابتدایی کدام‎اند؟ کدام مؤلفه‎های هویت  کتاب‎های فارسی دورۀ 
این  دارند؟  بیش‎تری  برجستگی  تصویرسازی‎ها  این  در  ملی 
مؤلفه‎ها در سطح توصیف، تفسیر و تبیین چگونه بازنمایی شده‎اند؟
ابتدایی  مقطع  فارسی  درسی  کتاب‎های  در  تصویرسازی 
بلکه  بهتر محتوای متنی است،  برای درک  نه‎تنها عنصری مکمل 
ملی  بازنمایی هویت  و  فرهنگی  مفاهیم  انتقال  در  بنیادین  نقشی 
ایفا می‎کند. این تصاویر در قالب گفتمان رسمی نظام آموزشی، 
تقویت  هدف  با  که  هویتی‎اند  مؤلفه‎های  از  مجموعه‎ای  حامل 
با چارچوب ‎های در نظر  گاه‎سازی دانش‎آموزان  آ انسجام ملی و 
گرفته‎شدۀ نظام آموزشی و مطابق با اهداف کلان سند تحول بنیادین 
تقویت  مومن،  و  متعهد  انسان  پرورش  شامل  پرورش  و  آموزش 
محیط‎های  به  تنوع‎بخشی  آموزشی،  عدالت  بسط  خانواده،  بنیاد 
و  تعلیم  جایگاه  فزاینده  ارتقای  مدرسه،  نقش  افزایش  یادگیری، 
آموزشی  نظام  کارآمدی  ارتقای  و  اسلام  جهان  در  ایران  تربیتی 
طراحی شده‎اند. تصویرسازی‎ کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی دهۀ 
1390، منعکس‎کنندۀ همین اهداف هستند و به صورت مستقیم و 
غیرمستقیم، با زبان تصویر به انتقال این ارزش‎ها و تقویت هویت 
ملی در دانش‎آموزان می‎پردازند. تحلیل این تصویرسازی‎ها نشان 
جغرافیایی،  هنری،  فرهنگی،  مؤلفه‎های  از  طیفی  که  می‎دهد 
تاریخی، دینی، زبان و خط فارسی، اجتماعی و سیاسی به صورت 
درسی  منبع  این  بصری  پیکرۀ  در  نمادین  و  غیرمستقیم  مستقیم، 

حضور دارند.
و  آموزش  بنیادین  تحول  سند  از جمله  بالادستی،  اسناد  در 
پرورش، بر پرورش انسان متعهد و مومن، تقویت بنیاد خانواده، 
گسترش عدالت آموزشی، ارتقای جایگاه تعلیم و تربیت و تحکیم 

 ـایرانی تأکید شده است. بااین‎حال، صرفِ ارجاع  هویت اسلامی 
به این اهداف برای تبیین کارکرد کتاب‎های درسی کافی نیست و 
باید نشان داد که این اهداف در سطح بازنمایی‎های بصری چگونه 
از  می‎کنند.  پیدا  یکدیگر  با  نسبت‎هایی  چه  یا  می‎شوند  محقق 
این رو، این پژوهش می‎کوشد با تکیه بر تحلیل گفتمان انتقادی 
تصاویر  در  را  ملی  هویت  مؤلفه‎های  بازنمایی  شیوۀ  فرکلاف، 
کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی تحلیل کند و نشان دهد که کدام 

مؤلفه‎ها در این تصاویر برجسته‎تر و کدام‎یک کم‎رنگ‎تر بوده‎اند.

روش پژوهش
 ـتحلیلی است و با  این پژوهش از نوع کیفی و با رویکرد توصیفی 
استفاده از چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی نورمن فرکلاف انجام 
شده است. داده‎های پژوهش شامل تصویرسازی‎های کتاب‎های 
 1399 تا   1390 زمانی  بازۀ  در  ابتدایی  دورۀ  )بخوانیم(  فارسیِ 
است. انتخاب کتاب‎ها و تصاویر به‎صورت هدفمند انجام شد و 
فقط آن دسته از تصویرها در نمونه قرار گرفتند که به‎طور مستقیم یا 
ضمنی حامل نشانه‎ها، مفاهیم یا ارجاعات مرتبط با هویت ملی 

بودند.
یعنی  فرکلاف،  سه‎سطحی  الگوی  از  داده‎ها،  تحلیل  برای 
نخست،  مرحلۀ  در  شد.  استفاده  تبیین،  و  تفسیر  توصیف، 
ویژگی‎های صوری و محتوایی تصویرها توصیف شد؛ در مرحلۀ 
دوم، معنای اجتماعی و فرهنگی هر تصویر در نسبت با متن، بافت 
در مرحلۀ سوم،  و  تفسیر شد؛  کتاب  و فضای گفتمانی  آموزشی 
سیاست‎های  و  آموزش  رسمی  گفتمان  با  بازنمایی‎ها  این  نسبت 

هویتی نظام آموزشی بررسی شد.
برای افزایش اعتبار تحلیل، تصاویر به صورت مکرر بازخوانی 
و  پژوهش  نظری  چارچوب  به  اتکا  با  آنها  طبقه‎بندی  و  شدند 
گرفت.  انجام  کتاب  محتوای  و  تصاویر  میان  درون‎متنی  تطبیق 
بدین ترتیب، روش پژوهش امکان بررسی نظام‎مندِ نحوۀ بازنمایی 
ابتدایی  هویت ملی در تصویرسازی‎های کتاب‎های فارسی دورۀ 

را فراهم کرد.

پیشینه پژوهش
مطالعۀ  که  می‎دهد  نشان  پیشین  پژوهش‎های  نظام‎مند  مرور 
حوزۀ  دو  در  اغلب  ایران  درسی  کتاب‎های  در  هویت  بازنمایی 
کلی قابل دسته‎بندی است: نخست، پژوهش‎هایی که بر محتوای 
به  بوده‎اند؛ دوم، پژوهش‎هایی که  متنی و گفتمان هویت متمرکز 
جنبه‎های فنی، آموزشی و بصری تصویرسازی پرداخته‎اند، بدون 

آنکه این دو را در چارچوبی گفتمانی به هم پیوند دهند.
»بررسی  پایان‎نامۀ  در   )1390( عزیزی  نخست،  حوزۀ  در 
با هویت ملی  آنها  تصاویر کتاب‎های اول و دوم دبستان و رابطه 
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و دینی« با رویکردی تطبیقی نشان داد تصاویر کتاب‎های درسی 
سازمان‎دهی  ملی  و  دینی  هویت  تقویت  جهت  در  بیشتر  ایران 
شده‎اند، اما این پژوهش فاقد تحلیل گفتمانی عمیق از سازوکارهای 
مرادخانی  و  اشرف‎صادقی  ادامه،  در  است.  بصری  بازنمایی 
کتاب‎های  در  هویت  گفتمانی  »برساخت  مقالۀ  در   )1393(
فارسی دوره ابتدایی« با رویکردی گفتمانی به تحلیل متن پرداختند 
و نتیجه گرفتند گفتمان دینی و انقلاب اسلامی بر دیگر هویت‎ها 
)به‎ویژه هویت‎های قومی( غلبه دارد؛ بااین‎حال تمرکز آنها بر متن 
بود و تصویرسازی‎ها را در بر نمی‎گرفت. ایشانی و حاجی‎حسین 
)1396( در مقالۀ »نقش کتاب فارسی »بخوانیم« در هویت ملی 
)با تأکید بر فرهنگ و میراث فرهنگی(« نیز با تحلیل محتوای متنی 
به ناهماهنگی توزیع مؤلفه‎های هویتی در پایه‎های مختلف اشاره 
کردند، اما باز هم تصویر را به عنوان حامل گفتمان هویتی بررسی 
نکردند. جعفری هرندی و همکاران )1397( در پژوهشی کمّی با 
استفاده از روش آنتروپی شانون، میزان توجه به مؤلفه‎های هویت 
توزیع  به  و  سنجیدند  ابتدایی  دورۀ  درسی  کتاب   43 در  را  ملی 
امکان  آنان  کمّی  رویکرد  بااین‎حال  داشتند؛  اشاره  آنها  نامتوازن 

تحلیل کیفی و گفتمانی از نحوۀ بازنمایی را فراهم نمی‎ساخت.
و  تصویرسازی  به جنبه‎های  که  پژوهش‎هایی  دوم،  در حوزۀ 
کارکرد آموزشی بصری توجه داشته‎اند، نیز اغلب فاقد چارچوب 
»تحلیل  پژوهش  در   )1398( فرخ‎نیا  هستند.  گفتمانی  نظری 
تصویرسازی‎های متون درسی فصل سوم کتاب فارسی اول دبستان 
بر مبنای اصول تصویرگری آموزش« به ارزیابی انطباق تصاویر با 
استانداردهای آموزشی پرداخت و نشان داد بخش قابل‎توجهی از 
تصاویر با معیارهای آموزشی همخوانی ندارند، هرچند در برخی 
موارد به مؤلفه‎های هویت ملی توجه شده است. این پژوهش بیشتر 
نحوۀ  نظام‎مند  تحلیل  به  و  متمرکز است  آموزشی  و  فنی  بر جنبۀ 
بازنمایی هویت نمی‎پردازد. جفری‎زاده )1400( در پایان‎نامۀ خود 
به  آموزشی،  تصاویر  اثربخشی  و  گرافیکی  مؤلفه‎های  بررسی  با 
ناکافی بودن توجه به هویت بومی و ملی در تصویرسازی‎ها اشاره 
کرد، اما این پژوهش نیز فاقد چارچوب نظری گفتمانی برای تبیین 
پایان‎نامۀ »بررسی  این وضعیت بود. زارع‎پور )1401( در  چرایی 
)نمونه  دبستان  مقطع  کتاب‎های  تصویرسازی  در  واقع‎گرایی 
موردی: کتاب فارسی سوم دبستان(« بر نقش بازنمایی واقع‎گرایانه 
در درک بهتر مفاهیم تأکید داشت، اما به پیوند آن با گفتمان هویت 

ملی نپرداخت.
نشان  پیشین  مطالعات  مرور  پژوهشی:  خلأ  و  جمع‎بندی 
ملی  هویت  بررسی  به  متعددی  پژوهش‎های  اگرچه  که  می‎دهد 
محتوای  بر  یا  مطالعات  این  پرداخته‎اند،  درسی  کتاب‎های  در 
متنی تمرکز داشته‎اند )و تصویر را نادیده گرفته‎اند(، یا به جنبه‎های 
فنی و آموزشی تصویرسازی پرداخته‎اند و تحلیل گفتمانی را کنار 

توانایی  که  گرفته‎اند  بهره  کمّی  رویکردهای  از  یا  و  گذاشته‎اند، 
ایدئولوژیک  سازوکارهای  و  معنایی  پنهان  لایه‎های  واکاوی 
زمینۀ  در  جدی  خلایی  میان،  این  در  ندارند.  را  بصری  بازنمایی 
تحلیل گفتمانیِ تصویرسازی‎ها و بررسی نحوۀ بازنمایی مؤلفه‎های 
هویت ملی در سطح بصری وجود دارد. بر این اساس، پژوهش 
حاضر با تکیه بر چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی نورمن فرکلاف 
دورۀ  )بخوانیم(  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی‎های  بر  تمرکز  و 
پر  را  این خلأ  تا 1399، می‎کوشد  بازۀ زمانی 1390  ابتدایی در 
کرده و درکی عمیق‎تر از سازوکارهای بازنمایی هویت ملی در نظام 

آموزشی ارائه دهد.

هویت‎ملی1
بنیادی‎ترین  از  و  جمعی  هویت  نوع  کامل‎ترین  ملی  هویت 
جوامع  در  فرهنگی  و  اجتماعی  انسجام  شکل‎دهندۀ  مؤلفه‎های 
است؛ و نوعی احساس عاطفی نسبت به اجتماع ملی را داراست 
که موجب وحدت‎ جمعی می‎شود. افراد هر جامعه با استفاده از 
مؤلفه‎های هویت ملی خود را از دیگر کشورها متمایز می‎کنند و 
همین تفکیک انسجام بخش است )کلاته‎میمری، 1390: 22(. 
چراکه بسیاری از تعاریف هویت ملی آن را مجموعه‎ای از گرایش 
و نگرش‎های مثبت به عوامل و عناصر و الگوهای هویت بخش 
و یکپارچه کننده در سطح یک کشور به عنوان یک واحد سیاسی 
تعریف می‎کنند )حاجیانی، 1388: 97(. هویت ملی امری ذاتی، 
آغازین و از قبل تعیین‎شده نیست؛ بلکه امری عارضی، قراردادی، 
اعتباری و محصول مناسبات اجتماعی، فرهنگی و سیاسی جامعه 

است )نوذری، 1385: 136(.
 ‎در جامعۀ ایران، هویت ملی در پیوندی تاریخی میان دو مولفۀ
آن‎که  عین  در  مؤلفه  دو  این  است.  گرفته  اسلامی شکل  و  ایرانی 
از نظر خاستگاه تاریخی و دلالت‎های فرهنگی قابل تفکیک‎اند، 
در سطح گفتمانی به صورت درهم‎تنیده و هم‎افزا عمل می‎کنند. بر 
 ‎ـاسلامی به مثابه  همین اساس، در این پژوهش، هویت ملی ایرانی 
مجموعه‎ای از نشانه‎ها و دلالت‎های فرهنگی در نظر گرفته می‎شود 
اما  از یکدیگر تفکیک کرد،  آنها را در تحلیل بصری  که می‎توان 
در سطح تفسیر نهایی باید به صورت یک مجموعه هویتی واحد 
فهمید. از منظر تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف نیز، این دو مؤلفه 
بررسی  مرتبط  اما  متمایز  معنایی  منبع  دو  یا  دو ‎گفتمان  به عنوان 
نشانه‎های  می‎توان  توصیف  سطح  در  که  معنا  این  به  می‎شوند؛ 
ایرانی و اسلامی را جداگانه شناسایی کرد، در سطح تفسیر نسبت 
آنها با یکدیگر را سنجید، و در سطح تبیین، چگونگی ادغام آنها در 

گفتمان رسمی هویت ملی را تحلیل کرد.
ایستا،  مفهوم  نه یک  پژوهش  این  در  ملی  نتیجه، هویت  در 
بلکه پدیده‎ای پویا و گفتمانی تلقی می‎شود که در متن و تصویر، 



رهپویۀ  دورۀ پنجم، شمارۀ دوم )9 پیاپی(، پاییز و زمستان 1341405

بازنمایی هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های فارسی دوره ابتدایی دهۀ 1390 بر اساس تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف ▪ فاطمه یزدانی، محسن حسن‎پور صفحۀ 145-131

و  تاریخی  زبانی،  دینی،  فرهنگی،  مؤلفه‎های  بازنمایی  طریق  از 
سیاسی، بازتولید و بازتعریف می‎شود.

نقش کتاب فارسی در هویت ملی
آموزش  ابتدایی،  مقاطع  در  به‎ویژه  ایران،  آموزشی  نظام  در 
می‎کند.  ایفا  ملی  هویت  درونی‎سازی  در  را  مهمی  نقش  رسمی 
سیاست‎گذاران فرهنگی همواره بر آن بوده‎اند تا از طریق محتوای 
شهروند  از  تصویر  نوعی  فارسی،  کتاب‎های  به‎ویژه  درسی، 
به  وفادار  دینی،  ارزش‎های  به  متعهد  که  بسازند   ـاسلامی  ایرانی 
میراث فرهنگی و متحد در برابر تهدیدات خارجی باشد. در این 
حاملان  به عنوان  درسی  کتاب‎های  تصویرسازی‎های  فرایند، 
گفتمان تصویری، از توانی غیرمستقیم اما تأثیرگذار برای شکل‎دهی 

ذهنیت گروه مخاطبان خود برخوردارند.
کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی، به عنوان آثاری که بیش‎ترین 
تأثیر را بر ذهن و زبان دانش‎آموز می‎گذارند، جایگاهی ویژه در میان 
به دلیل   ،‎این کتاب دارند. تصویرسازی‎های  این دوره  سایر کتب 
گاه بر ذهن دانش‎آموز، نقش  جذابیت بصری و تأثیرگذاری ناخودآ
متن  برخلاف  تصویر  می‎کند.  ایفا  مفاهیم  این  انتقال  در  مؤثری 
به‎طور مستقیم و سریع با ذهن و احساس مخاطب ارتباط برقرار 
می‎کند؛ به همین دلیل حامل معانی فرهنگی عمیق‎تری است. از 
برای  راهی  تصویرسازی،  در سطح  ملی  هویت  بررسی  رو،  این 
تحلیل گفتمان فرهنگی قدرت در عرصۀ آموزش است )پاشائی، 

.)206 :1401
در دهۀ 1390 خورشیدی، نظام آموزشی ایران در چارچوب 
سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، بیش از پیش به عنوان یکی 
 ـایرانی مورد توجه قرار  از ابزارهای اصلی بازتولید هویت اسلامی 
 ـایرانی  گرفت. این سند، بر تربیت نسلی مبتنی بر هویت اسلامی 
 انتقال دانش، بلکه 

ً
تأکید دارد و مأموریت نظام آموزشی را نه صرفا

هدایت فرهنگی و هویتی نسل آینده در چارچوب آموزه‎های دینی 
این سند، هویت مطلوب  دوم  در فصل  تعریف می‎کند.  بومی  و 
زمینه‎های  در  بصیرت  دارای  چون  عباراتی  با  ایرانی  دانش‎آموز 
عبادی، اعتقادی و اجتماعی، باایمان و دوست‎دار کسب فضائل 
 ـایرانی،  اسلامی  اصیل  ارزش‎های  به  علاقه‎مند  اخلاقی، 
توصیف  جهان‎نگر  و  وطن‎دوست  عدالت‎خواه،  مسئولیت‎پذیر، 
این  نهادینه‎سازی  در  محتواسازی  اساسی  نقش  بر  و  می‎شود؛ 
 :1390 فرهنگی،  انقلاب  عالی  )شورای  می‎گردد  تأکید  هویت 

.)20-15
بیان  سطح  در  تنها  بنیادین  تحول  سند  اهمیت  حال،  این  با 
اهداف کلان نیست، بلکه در نحوۀ ترجمۀ این اهداف به محتوای 
آموزشی و به‎ویژه به بازنمایی‎های دیداری نیز آشکار می‎شود. از 
در  ابتدایی  دورۀ  فارسیِ  کتاب‎های  تصویرسازی‎های  منظر،  این 

دهۀ 1390 را می‎توان بازتابی از این سیاست هویتی دانست؛ زیرا 
تصاویر، در کنار متن، در ساختن تصور مطلوب از کودک ایرانی 
خانواده‎محوری،  اخلاق،  ایمان،  چون  ارزش‎هایی  و  دارند  نقش 
شیوه‎ای  به  را  ملی  و  دینی  نمادهای  با  پیوند  و  وطن‎دوستی، 

غیرمستقیم و ماندگار منتقل می‎کنند.
رابطه‎ای  تصویر،  با  بنیادین  تحول  رابطۀ سند  اساس،  این  بر 
در  سند  است:  گفتمانی  رابطه‎ای  بلکه  نیست،  خطی  و  مستقیم 
و  می‎کند  تعریف  را  مطلوب  هویتی  چارچوب  کلان،  سطح 
ترجمه  بصری  زبان  به  را  چارچوب  آن  خرد،  سطح  در  تصاویر 
می‎کنند. بنابراین، تحلیل تصویرسازی‎های کتاب‎های فارسی در 
بافت‎زدایی‎شده‎ای  تحلیلِ  سند،  این  به  توجه  بدون   1390 دهۀ 
 در نسبت آنها با 

ً
خواهد بود؛ زیرا بخشی از معنای تصاویر دقیقا

سیاست‎های هویتی و آموزشی این سند روشن می‎شود.

نقش هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های درسی آموزش 
و پرورش

توجه ویژۀ آموزش و پرورش به مصادیق هویت ملی موجب شده 
است تا در کتاب‎های درسی به مؤلفه‎های هویت ملی و متغیرهای 
آن به صورت مستقیم و غیرمستقیم اشاره شود. حضور مصادیق و 
عناصر هویت ملی در کتب درسی بیان‎کننده اهمیت این مسئله در 
نظام آموزشی ایران است )خدایار و فتحی، 1387: 46(. هرچند 
قرن  میانی  دهه‎های  از  درسی  کتاب‎های  تصویرسازی  نوسازی 
چهاردهم خورشیدی، به‎ویژه با فعالیت مؤسساتی مانند فرانکلین 
این پژوهش  اما تمرکز  آغاز شد،  و حضور تصویرگران شاخص، 
با تصویب و  بر دهۀ 1390 خورشیدی است؛ زیرا در این دوره، 
هویت  بازتعریف  پرورش،  و  آموزش  بنیادین  تحول  سند  اجرای 
سیاست‎گذاری  اصلی  محورهای  از  یکی  به   ـایرانی  اسلامی 
فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی  منظر،  این  از  بدل شد.  آموزشی 
در این دهه را باید بخشی از سازوکار رسمی بازتولید هویت ملی 

دانست.
 نقش تزئینی یا مکمل ندارند، 

ً
در این کتاب‎ها، تصاویر صرفا

متن،  کنار  در  و  ایدئولوژیک‎اند  و  فرهنگی  معناهای  حامل  بلکه 
ایفا می‎کنند. مؤلفه‎های  در تولید و تثبیت گفتمان آموزشی نقش 
بستر  ‎در  کتاب‎ها  این  در  ملی  هویت  بازنمایی  در  انتخابی 
تحلیل  است.  گرفته  شکل  حاکم  فرهنگی  سیاست‎گذاری‎های 
بر  تکیه  با   ،1390 دهۀ  در  بخوانیم  فارسی  کتاب‎های  تصویری 
مؤلفه‎های هویت ملی، نشان‎دهندۀ حضور ابعاد دینی، فرهنگی، 
گرفته‎شده  در نظر  شاخصه‎های  با  زبانی  و  اجتماعی  سیاسی، 
ازاین مؤلفه‎هاست. در ادامه تصویب سند تحول بنیادین آموزش و 
پرورش در سال 1390، این نقش را پررنگ‎تر کرد. در همین راستا، 
تعریف  یک  آن  در  که  داده‎شد  قرار  فضایی  در  کتاب‎ها  تصاویر 
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و  مسلمان  فارسی‎زبان،  دارد:  رسمیت  ایرانی  هویت  از  خاص 
و جهانی(  )قومیتی، مدرن  مؤلفه‎های هویتی  دیگر  وطن‎دوست. 
اغلب غایب یا حاشیه‎ای‎اند. این گفتمان تصویری، در عین تلاش 
به ارزش‎های رسمی، نوعی  انسجام فرهنگی و تعهد  برای حفظ 
نظم هویتی هدایت‎شده را تثبیت کرد که در آن کودک با جهان از 
پیش‎تعریف‎شده‎ای مواجه شد؛ جهانی که در آن مرزهای خود و 

دیگری از پیش مشخص شده‎است.
سطح  در  فرکلاف،  انتقادی  گفتمان  تحلیل  چارچوب  در 
نوع  شخصیت‎ها،  مانند  تصویر  هر  دیداریِ  عناصر  توصیف، 
رنگ‎ها،  دینی،  و  فرهنگی  نشانه‎های  مکانی،  موقعیت  پوشش، 
تاریخی  و  ملی  نمادهای  و  دید،  زاویه  ترکیب‎بندی،  کنش‎ها، 
شناسایی می‎شوند. در سطح تفسیر، این عناصر در نسبت با متن 
و  می‎یابند  معنا  کتاب  آموزشیِ  بافت  و  کودک،  مخاطب  درس، 
روشن می‎شود که هر تصویر چه نوع هویت یا ارزشی را برجسته 
می‎کند. در سطح تبیین نیز، این بازنمایی‎ها به سیاست‎های کلان 
 ـایرانی  فرهنگی و آموزشی، به‎ویژه گفتمان رسمی هویت اسلامی 
تصاویر  اساس،  این  بر  می‎شوند.  داده  پیوند   ،1390 دهۀ  در 
از  خنثی  بازتابی  نه  می‎توان  را  ابتدایی  دورۀ  فارسیِ  کتاب‎های 
نظام  در  هویت  تنظیم  و  تولید  فرایند  از  بخشی  بلکه  واقعیت، 
دین،  مانند  مؤلفه‎ها  برخی  آن  در  که  فرایندی  دانست؛  آموزشی 
خانواده، وطن‎دوستی و نمادهای رسمی برجسته می‎شوند و برخی 
دیگر، مانند تنوع قومی، زبان‎های محلی یا وجوه جهانی هویت، 

کمتر مجال ظهور می‎یابند.
دهد  نشان  تا  است  آن  بر  حاضر  پژوهش  رو،  این  از 
در  چگونه   1390 دهۀ  فارسیِ  کتاب‎های  تصویرسازی‎های 
چارچوب گفتمان رسمی آموزش و پرورش، هویت ملی را بازنمایی 
را  ایدئولوژیکی  و  معنایی  الگوی  چه  بازنمایی‎ها  این  و  کرده‎اند 
نظر  به  نظر می‎رسد  به  تثبیت می‎کنند.  در ذهن مخاطب کودک 
با دیدی متعادل نسبت  باید  می‎رسد تدوین‎کنندگان متون درسی 
مختلف  جنبه‎های  بین  مثبت  ارتباطی  مختلف  مقوله‎های  بـه 
هویت ایرانیان برقرار کنند. البته باید گفت که به ابعاد مختلفی از 
مؤلفه‎های هویت ملی ایرانیان در تصاویر کتاب‎های فارسی دورۀ 
از  موارد بخشی  از  بعضی  در  توجه  این  ولی  توجه شده،  ابتدایی 
هویت ایرانیان را نادیده گرفته‎است )منصوری و فریدونی، 1388: 

.) 44

مبانی نظری: تحلیل گفتمان فرکلاف
با توجه به مواردی که پیش‎تر اشاره شد و پرسش‎های مطرح شده در 
این پژوهش تحلیل گفتمان رویکردی است که با شیوه‎ای قاعده‎مند 
می‎تواند در راستای هدف و پرسش‎های مطرح شده در این مقاله 
به  می‎توان  روش  این  انتخاب  علل  از  گیرد.  قرار  مورد استفاده 

توانایی آن در تحلیل عوامل اثرگذار در شکل‎گیری یک متن مانند 
شرایط اجتماعی، فرهنگی و تاریخی خلق اثر اشاره کرد. این روش 
به واسطه آنکه در پارادایمی پساساخت‎گرایانه طرح شده قابلیت آن 
را دارد که در عین توجه به متن، فرامتن‎ها را نیز از نظر دور نمی‎دارد 
قرار  بررسی  و  مورد تحلیل  را  اینها  همه  موازی  سویه‎های  در  و 
می‎دهد )مهرابی و سید احمدی زاویه، 1402: 61(، لازم است 
پرداخته شود  نورمن فرکلاف  نظریه گفتمان  تعریف  به  این‎جا  در 
به‎روشنی  رویکرد  این  به‎کارگیری  از  مقاله  این  منظور  ادامه  در  تا 

مشخص باشد.
گفتمان  نظریات حوزه  از مشهورترین  فرکلاف  نورمن  نظریه 
بیان رابطۀ میان ملاک‎های درونی و برونی متن،  است که ضمن 
قدرت حاکم جامعه‎ای را که اثر در آن شکل گرفته است، واکاوی 
بافت  و  تعامل  متن،  فرکلاف  است.  متن محور  او  می‎کند، شیوه 
و  می‎کند  مشخص  گفتمان  عنصر  سه  به عنوان  را  اجتماعی 
هم‎چنین، برای تحلیل گفتمان به روش خود، سه مرحله توصیف، 
راستای  در  گفتمان  مسائل  او  می‎کند.  پیشنهاد  را  تبیین  و  تفسیر 
ایدئولوژی و قدرت در جامعه، و رویکرد خود در تحلیل گفتمان 
تحلیل  از  وی  نسخه  است.  داده  توسعه  دهه  سه  طی  را  انتقادی 
گفتمان یک رویکرد نظری و روش شناختی است که رویکردهای 
)محمودی،  می‎کند  تلفیق  اجتماعی  رویکردهای  با  را  زبانی 
در  مؤثر  رویکردهای  از  یکی  که  روش  این  در   .)105  :1400
بررسی رابطۀ میان زبان، قدرت و ایدئولوژی در متون اجتماعی و 
فرهنگی است. فرکلاف با تبیین سه‎سطح تحلیلی شامل توصیف 
و  متن(  و مصرف  تولید  )فرایند  تفسیر  متن(،  زبانی  )ویژگی‎های 
تبیین )زمینه‎های اجتماعی تولید متن(، چارچوبی چندلایه برای 

بررسی گفتمان ارائه می‎دهد )تصویر 1(.
سه  این  می‎شود،  دیده  نیز  »تصویر 1«  در  که  همان‎طور 
سطح به صورت درهم‎تنیده، پیوند میان متن، گفتمان، و ساختار 
مبنای  الگو  این  پژوهش حاضر،  در  نشان می‎دهند.  را  اجتماعی 
در دهه  ابتدایی  دوره  فارسی  کتاب‎های  تحلیل تصویرسازی‎های 
90 قرار گرفته‎است؛ جایی که نشانه‎های متعددی از عناصر هویتی 
چگونه  که  می‎دهد  نشان  مؤلفه‎ها  این  به  توجه  قابل مشاهده‎اند. 
متون و تصاویر در این کتاب‎ها می‎توانند گفتمان هویتی خاصی 
را بازنمایی و بازتولید کنند. بر اساس این مدل، تصویرسازی‎های 
کتاب‎های فارسی ابتدایی در این دهه نه‎تنها از منظر زیبایی‎شناسی، 
فرهنگی  اجتماعی،  مسلط  گفتمان‎های  بازنمایی  نظر  از  بلکه 
چارچوب  از  بهره‎گیری  این‎رو  از  قابل بررسی‎اند.  نیز  هویتی  و 
فرکلاف این امکان را فراهم می‎سازد که لایه‎های پنهان معناسازی 
واکاوی  و  تحلیل  دقت  با  آموزشی  رسمیِ  تصویرسازی‎های  در 

شوند.
به  اولین مرحله یعنی مرحله توصیف، توجه  این رویکرد  در 
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مضامین و روابط و هویت‎های ظاهری متن دارد. مرحله تفسیر به 
تحلیل فرایندهای شناختی شرکت‎کنندگان و تعامل‎های میان آنها 
می‎پردازد و در آن تعامل بین متن و بافت روشن می‎شود. متن‎ها 
بر اساس پیش فرض‎های مبتنی بر عقل سلیم، که بخشی از دانش 
زمینه‎ای هستند و به ویژگی‎های متنی ارزش می‎دهند تولید و تفسیر 
گفتمان  تفسیر  و  تولید  فرایند‎های  به  نیز  تبیین،  مرحله  می‎شوند. 
دلالت دارد. در این سطح، متن به مثابۀ بخشی از فرایند فعالیت 
اجتماعی محسوب می‎شود و متن باتوجه به زمینه و بستر اجتماعی 

تحلیل می‎شود )نقیه و امانی، 1404: 85(.
گذار  بر  تاکیدش  خود  سازمانی  گفتمان  تحلیل  در  فرکلاف 
و  مطالعه  به  صلب،  ساختار  یک  به عنوان  سازمان‎ها  مطالعه  از 
سازمان بخشیدن به آن به مثابۀ یک فرایند است. در این رویکرد 
کردارهای  برسازنده  متون  مجموعه  تحلیل  و  مطالعه  جای  به 
ایدئولوژی  یک  شدن  سازمانی  فرایندهای  بر  تمرکز  گفتمانی، 
است. ازاین‎رو فرکلاف در تحلیل گفتمان انتقادی کنش گفتمانی 
و  می‎دهد  قرار  گفتمان  تحلیل  نگاه خردگرایانه  در  متن  معادل  را 
معتقد است کنش گفتمانی در لایه‎های پیچیده چندتایی بینامتن‎ها 
Fair� )که برسازنده معناهای گفتمانی هستند قابل ردیابی است) 

.)clough, 2010: 355

در  ملی  هویت  مؤلفه‎های  بازنمایی  پژوهش:  یافته‎های 
تصویرسازی کتاب درسی فارسی ابتدایی دهه 1390

پس از معرفی پیکرۀ مطالعاتی مقاله، حال می‎توان به تحلیل جامعۀ 
تحلیل  الگوی  با  مطابق  تحلیل،  این  پرداخت.  انتخابی  آماری 
بر  اول  انجام خواهد شد؛ سطح  در سه سطح  فرکلاف،  گفتمان 
توصیف عناصر، سطح دوم بر تفسیر لایه‎های معنایی و سطح سوم 
بر تبیین پیوندهای گفتمانی در بسترهای نهادی و اجتماعی تمرکز 
قرار  مورد بررسی  به‎ترتیب  سطوح  این  هر یک از  ادامه،  در  دارد. 

خواهند گرفت.

مرحله اول: توصیف
با توجه به آنچه پیش‎تر در قسمت مبانی نظری پژوهش بیان شد، 
به صورت توصیفی  انتخابی،  آماری  این‎جا لازم است جامعۀ  در 

معرفی و تحلیل شود.
بر  اصلی  تمرکز  انتقادی،  گفتمان  تحلیل  توصیفی  سطح  در 
ساختارهای صوری و محتوایی بازنمایی شده در تصویرسازی‎های 
در  است.  دهۀ 1390  ابتدایی  دوره  )بخوانیم(  فارسی  کتاب‎های 
این مرحله، بدون ورود به بافت اجتماعی، سیاسی یا ایدئولوژیک 
تنها نشانه‎ها، عناصر بصری و چینش گرافیکی مؤلفه‎های  متون، 
هویتی در تصاویر بررسی می‎شود. هدف از این سطح، استخراج 
و طبقه‎بندی داده‎های مستقیم از درون تصاویر است تا بتوان زمینه 

لازم برای تفسیرهای بعدی را فراهم آورد.
تصویری  محتوای  از  گردآوری‎شده  داده‎های  اساس  بر 
کتاب‎های فارسی این دهه، ابعاد اصلی هویت ملی که در قالب 

عناصر تصویری بازنمایی شده‎اند به‎ترتیب عبارت‎اند از:
در میان این ابعاد، بعد دینی بیشترین فراوانی را دارد. این بعد 
از طریق تصویرسازی‎هایی با محتوای آموزه‎های اخلاقی اسلامی، 
نشان  را  خود  معنوی  چهره‎های  و  حجاب  قرآن،  مسجد،  نماز، 
 ساده، مستقیم و 

ً
این مؤلفه‎ها معمولا می‎دهد. ساختار تصویری 

فاقد پیچیدگی‎های استعاری است. رنگ‎های مورد استفاده در این 
که  است  آبی  و  سبز  خاکی،  رنگ‎مایه‎های  با  آرام،   

ً
غالبا تصاویر 

هم‎سو با بیان محتوای معنایی آرامش و قداست می‎باشد.
دعا،  خواندن  حال  در  کودکان  آن  در  که  تصویرسازی‎هایی 
هستند،  مذهبی  فعالیت‎های  در  مشارکت  و  جماعت  نماز  اقامه 
سهم قابل توجهی از محتوای تصویری کتاب را تشکیل می‎دهد. 
در این تصاویر، فضاسازی اغلب حول محور همبستگی، وحدت 
به عنوان عاملان  والدین  و  معلم  نقش  و  گرفته  و مشارکت شکل 

هدایت و آموزش دینی پررنگ است )تصویر 2 و 3(.

تصویر 1. سطوح تحلیل انتقادی گفتمان فرکلاف.

جدول1. ترتیب حضور ابعاد و مؤلفه‎های هویت ملی در تصویرسازی‎های 
کتا‎ب‎های فارسی ابتدایی دهه 1390

ابعاد هویت ملی

مؤلفه‎های دینی

مؤلفه‎های اجتماعی

مؤلفه‎های فرهنگی

‎های جغرافیایی‎مؤلفه

مؤلفه‎های سیاسی

مؤلفه‎های میراث فرهنگی

مؤلفه‎های زبان و خط فارسی
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جایگاه  در  که  است  اجتماعی  بعد  پرتکرار،  بعد  دومین 
بعد،  این  بر مبنای  و  توصیف  سطح  در  می‎گیرد.  قرار  بعدی 
تصویرسازی‎ کتاب‎های فارسی ابتدایی در دهۀ 1390، اغلب بر 
بازنمایی نقش‎های سنتی اجتماعی و نهاد خانواده به عنوان هستۀ 
از  استخراج‎شده  داده‎های  بر اساس  دارند.  تأکید  جامعه  اصلی 
تصویرسازی‎ها، بیشترین فراوانی به نمایش خانواده‎ با ترکیب پدر، 
مادر و فرزندان اختصاص دارد؛ و در تعداد چشم‎گیری از تصاویر 
در هر پایه ساختار خانواده به‎طور مستقیم به نمایش درآمده است. 
در این تصاویر، اغلب پدر در نقش سرپرست و مادر در نقش مراقب 
بازتولید نقش‎های  بر  تأکیدی است  و عاطفی ظاهر می‎شود، که 
جنسیتی سنتی جامعۀ ایرانی در متن‎های آموزشی )تصاویر4 و 5(.

همچنین بازنمایی‎های اجتماعی دیگر نظیر مشاغل، آموزش، 
شامل  اغلب  بین‎نسل‎ها  ارتباطات  و  کودکان  اجتماعی  مشارکت 
تصاویری از دانش‎آموزان در مدرسه، معلمان، مشاغل خدماتی و 
مشاغل سنتی مانند کشاورزی و دام‎داری است. در این میان، نقش 

مشارکتی زنان در جامعه نسبت به مردان کم‎رنگ‎تر است و حضور 
زنان بیشتر در فضای خانه یا در نقش معلم بازنمایی می‎شود. این 
روند بیانگر گفتمانی است که در آن بر ثبات ساختارهای اجتماعی 
سنتی و تمایز نقش‎های جنسیتی تأکید شده است )تصاویر 6 و 7(.

تصویر 2. فارسی اول ابتدایی، 1391: 21.

تصویر 3. فارسی سوم ابتدایی، 1395: 106.

تصویر 7. فارسی اول ابتدایی، 1392: 67.

 
تصویر 6. فارسی دوم ابتدایی، 1395: 43_42

تصویر 4. فارسی اول ابتدایی، 
.5 :1392

تصویر 5. فارسی چهارم ابتدایی، 
.102 :1391
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در بررسی بعد فرهنگی هویت ملی در این سطح و بر مبنای 
فارسی  تصویرسازی‎کتاب‎های  بررسی  از  به‎دست‎آمده  داده‎های 
دوره ابتدایی در دهه 1390، می‎توان دریافت که بازنمایی عناصر 
و  بومی  زندگی  سبک  پوشش،  رسوم،  و  آداب  به‎ویژه  فرهنگی 
کتاب‎ها  این  تصویری  محتوای  از  بخشی  نیز  ملی  مناسبت‎های 
قالب  در  ایرانی  فرهنگ  بصری  نمودهای  می‎دهد.  تشکیل  را 
ملی  آیین‎های  ایرانی،  خانه‎های  محیط  و  معماری  از  تصاویری 
در  جماعت،  نماز  نظیر  مذهبی  مراسم‎های  یا  یلدا  نوروز،  چون 
بسیاری از تصاویر تکرار شده‎اند. همچنین حضور اقوام مختلف با 
پوشش‎های محلی نیز نشان‎دهندۀ نوعی تأکید بر تنوع فرهنگی در 
چارچوب وحدت ملی است. در بسیاری از تصاویر، فضاسازی 
ابزارهای سنتی  بومی،  نمادهای سنتی چون معماری  و  روستایی 
یا مشاغل محلی، به عنوان حاملان معناهای فرهنگی در خدمت 
بازنمایی هویت ملی قرار گرفته‎اند. این بازنمایی‎ها، چه در فرم‎های 
فرهنگی  غنای  بر  نوشتاری،  متن  با  هم‎نشینی  در  چه  و  بصری 
جامعه ایرانی تأکید داشته و در راستای تقویت خودآگاهی فرهنگی 

کودکان عمل کرده‎اند )تصاویر 8 و 9(.
به موارد  بعد جغرافیایی و بومی دارای بسامد کم‎تری نسبت 

قبلی‎ست. اما همین تعداد نیز حامل دلالت‎های هویتی مشخصی 
زیستی،  تنوع  اقلیمی،  و  طبیعی  مناظر  تصویر  هم‎چون  بوده‎اند؛ 
معماری بومی و لباس‎های محلی در اقوام مختلف. این تصاویر 
سبز،  فضای  طبیعت،  حضور  با  آرام،  صحنه‎هایی  در  اغلب 
ترسیم  دام‎داری  و  کشاورزی  روزمره  کارهای  یا  اهلی  حیوانات 
شده‎است )تصاویر 10 و 11(. کم‎بودن فراوانی این بُعد در سطح 
با  مقایسه  در  زیستی  تنوع  و  جغرافیا  که  می‎دهد  نشان  توصیف 
هویت  اصلی  حامل  به عنوان  کمتر  اجتماعی  و  دینی  مؤلفه‎های 

ملی برجسته شده‎اند.
در ادامه بعد سیاسیِ هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های 
فارسی دوره ابتدایی دهه 1390 به‎گونه‎ای بازنمایی شده که حاکی 
در  ایران  اسلامی  جمهوری  رسمی  گفتمان  تثبیت  و  استمرار  از 
نشان  جدول‎ها  در  موجود  داده‎های  است.  رسمی  آموزش  فرایند 
می‎دهد که مؤلفه‎هایی هم‎چون پاسداشت انقلاب اسلامی، دفاع 
مقدس، شهدا و جنگ تحمیلی حضور چشم‎گیری دارند )تصاویر 

12 و 13(.

تصویر 8. فارسی پنجم ابتدایی.

تصویر 9. فارسی دوم ابتدایی، 1397: 95_ 94.

تصویر 10. فارسی سوم دبستان، 1397: 55.

تصویر 11. فارسی پنجم دبستان، 1391: 160.
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این تصاویر، به‎لحاظ بصری از تکنیک‎هایی مانند استفاده از 
عناصر و رنگ‎های نمادین و چهره‎پردازی قهرمانانه بهره گرفته‎اند. 
افزون‎براین، در برخی تصاویر به‎ویژه در پایه‎های چهارم، پنجم و 
ششم مفاهیمی مانند امنیت ملی، مقاومت، ایثار به‎شکل مستقیم 
یا نمادین بازنمایی شده‎اند که حاکی از تلاش برای نهادینه‎سازی 
 ـملی در ذهن دانش‎آموزان است. از نظر گفتمانی،  هویت سیاسی 
این بازنمایی‎ها در راستای تقویت گفتمان غالب جمهوری اسلامی 
 ـآموزشی عمل می‎کنند. و تداوم مشروعیت آن در عرصه فرهنگی 

در ادامه باید به بعد میراث فرهنگی به عنوان یکی از عناصر 
دوره  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی  در  ملی  هویت  بنیادین 
در  موجود  تصاویر  با  مطابق  اشاره‎کرد.   1390 دهه  ابتدایی 
فرهنگی  میراث  با  مرتبط  مؤلفه‎های  دهه،  این  فارسی  کتاب‎های 
در قالب آثار تاریخی، معماری ایرانی، صنایع‎دستی، پوشش‎های 
در  اسطوره‎ای  شخصیت‎های  و  منطقه‎ای  رسوم  و  آیین‎ها  سنتی، 

تصویرسازی‎ها حضور دارند. برای نمونه، ترسیم تصاویر متعددی 
خانه‎های  و  سنتی  بازار  گنبد،  مسجد،  چون  تاریخی  بناهای  از 
خشتی به چشم می‎خورد که نه‎تنها فضا را ایرانی جلوه می‎دهند، 
تقویت  کودک  ذهن  در  را  فرهنگی کشور  با گذشتۀ  آشنایی  بلکه 
آرش  رستم،  چون  شخصیت‎هایی  حضور  همچنین  می‎کنند. 
کمانگیر، آریوبرزن، بوعلی سینا و... در متون و تصاویر، جنبه‎های 
از  می‎سازد.  نمایان  را  ایران  تاریخی  و  علمی  اسطوره‎ای،  هویتی 
نظر سبک تصویرسازی نیز، طراحان با بهره‎گیری از تکنیک‎هایی 
چون استفاده از نقوش سنتی، رنگ‎های خاکی و ارجاع به سبک 
نگارگری ایرانی کوشیده‎اند بازتابی زیباشناختی از میراث فرهنگی 
برخی  در  مختلف  اقوام  محلی  پوشش  افزون‎براین،  دهند.  ارائه 
تصویرها نمایان است که بر گوناگونی فرهنگی و هم‎زمان وحدت 
ملی تأکید دارد. بنابراین بازنمایی میراث فرهنگی در این کتاب‎ها 
علاوه‎بر آشنایی دانش‎آموزان با ریشه‎های تمدنی ایران، در راستای 
 ـفرهنگی نیز  تقویت حس تعلق، افتخار و پیوند با گذشته تاریخی 

عمل می‎کند )تصاویر 14 و 15(.

تصویر 12. فارسی ششم دبستان، 1399: 77.

تصویر 13. فارسی دوم ابتدایی: 1392: 85.

تصویر 14. فارسی پنجم دبستان، 1399: 134.

تصویر 15. فارسی چهارم دبستان، 1391: 154_ 155.
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بازنمایی هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های فارسی دوره ابتدایی دهۀ 1390 بر اساس تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف ▪ فاطمه یزدانی، محسن حسن‎پور صفحۀ 145-131

در ادامه بعد زبان و خط فارسی در تصویرسازی کتاب‎های 
فارسی دوره ابتدایی دهه 1390، اگرچه از نظر بازنمایی مستقیم 
و  ساختاری  کارکرد  حیث  از  اما  دارد،  محدودی  نمود  تصویری 
زمینه‎ای، نقشی محوری و انکارناپذیر در تثبیت هویت ملی ایفا 
می‎کند. طبق بررسی و تحلیل محتوای تصویری، تصاویر مرتبط 
با خط فارسی در مجموع کم‎تعداد بوده و در اغلب موارد تنها در 
کتابی  نوشته‎های  یا  فروشگاه‎ها  سردر  مدارس،  تابلوهای  شکل 
به‎طور  تصویرگران  که  می‎دهد  نشان  امر  این  شده‎اند.  محدود 
مستقیم به نمایش خط فارسی در آثار تصویری نپرداخته‎اند یا این 
مؤلفه را در اولویت تصویری قرار نداده‎اند. بااین‎حال، نمی‎توان از 
نقش بنیادین و فراگیر زبان فارسی در کلیت کتاب چشم‎پوشی کرد؛ 
چراکه زبان و خط فارسی، زبان اصلی متن، گفت‎وگوها، اشعار، 
عناوین و تمرین‎هاست، و همین حضور گسترده در بافت زبانی 
کتاب، گفتمان هویت‎ساز را شکل می‎دهد. افزون‎براین، آموزش 
ابتدایی،  اول  پایه  در  فارسی  حروف  نوشتن  و  خواندن  تدریجی 
همراه با تصویرسازی‎هایی که گاه ترکیب نوشتار و تصویر را نشان 
شکل‎گیری  در  فارسی  خط  تربیتی  نقش  نشان‎دهنده  می‎دهند، 
پایه و هویت زبانی دانش‎آموزان است. همچنین در برخی  سواد 
خط  یا  سنتی  خوشنویسی  با  دیوارنوشته‎ها  و  تابلوها  تصویرها، 
سنتی  زیبایی‎شناسی  پیوند  از  بازتابی  که  شده‎اند  اجرا  نستعلیق 
بازنمایی مستقیم خط  اگرچه  بنابراین،  زبان ملی است.  با  ایرانی 
و  ساختاری  حضور  اما  بوده،  کم‎رنگ  کتاب  تصاویر  در  فارسی 
خواندن  آموزش  در  به‎ویژه  کتاب،  سطوح  تمامی  در  آن  زمینه‎ای 
با ادبیات فارسی، نشان می‎دهد که زبان فارسی  و نوشتن و انس 
همچنان به عنوان رکن اساسی هویت ملی در متن و بافت کتاب 

حضوری نیرومند دارد )تصاویر15و 16(.
مؤلفه‎های  تصاویر،  از  برخی  در  که  است  توجه  جالب 
متعددی به صورت هم‎زمان حضور دارند. این موضوع نشان‎دهندۀ 

تلاش برای بازنمایی هویتی جامع و در عین حال کنترل‎شده است. 
در بررسی دقیق‎تر تصویرسازی‎ها می‎توان دریافت که نشانه‎های 
تصویری مربوط به پوشش ایرانی و نیز استفاده از معماری ایرانی 
امر  این  می‎خورند.  چشم  به  تصاویر  اغلب  در  فضاسازی‎ها  در 
الگوهای  تثبیت  برای  آموزشی  گفتمان رسمی  نشان‎دهندۀ تلاش 
همچنین  است.  کودک  ذهن  در  ایرانی  زندگی  سبک  و  فرهنگی 
و  یلدا  شب  نوروز،  چون  جمعی  آیین‎های  از  تصویرسازی‎هایی 
جشن‎های سنتی، بازتابی از تقویت تعلق به هویت جمعی فرهنگی 
دماوند،  کوه  ایران،  نقشه  چون  نشانه‎هایی  وجود  هستند.  ملی  و 
پرچم و بناهای تاریخی نیز در تصویرسازی‎ها گرایش به بازنمایی 

هویت سرزمینی و حس تعلق جغرافیایی را تقویت می‎کنند.
که  می‎دهد  نشان  توصیفی  سطح  تحلیل  مجموع،  در 
تصویرسازی کتاب‎های فارسی دوره ابتدایی دهه 1390، گرایشی 
غالب به سمت تثبیت هویت دینی و تقویت ارزش‎های فرهنگی 
دارد. در این میان، تأکید ویژه بر نهاد خانواده، معلم و هم‎بستگی 
در جامعه به عنوان محورهای انتقال هویت به نسل جدید، از طریق 
قابل مشاهده  ساده،  اغلب  و  نمادین  روشن،  تصویرسازی‎های 
است. این تصاویر در چارچوب گفتمان رسمی آموزشی جمهوری 
اسلامی، بازتابی از ارزش‎های ایدئولوژیک حاکم و نگاه هنجاری 

به تربیت نسل کودک محسوب می‎شوند.
در  که  می‎دهد  نشان  توصیفی  داده‎های  مجموع،  در 
تصویرسازی‎های کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی در دهۀ 1390، 
مؤلفه‎های دینی و اجتماعی بیشترین برجستگی را دارند و مؤلفه‎های 
زبان و خط فارسی، جغرافیا و میراث باستانی در رتبه‎های پایین‎تر 
قرار می‎گیرند. این الگوی توزیع، زمینۀ لازم را برای تحلیل تفسیری 

و تبیینی در مراحل بعدی فراهم می‎کند.

تصویر 17. فارسی اول دبستان، 1393: 2. تصویر 16. فارسی پنجم دبستان، 1390: 93.
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مرحله دوم: تفسیر
این‎جا  )در  متن  بین  رابطه  که  است  آن  هدف  تفسیر،  سطح  در 
تصویرسازی کتاب‎های فارسی( و فرایندهای تولید و مصرف آن 
این  نهادی تحلیل شود.  و  تاریخی  در بستر اجتماعی، فرهنگی، 
 به مثابۀ عناصر تصویری، 

ً
مرحله می‎کوشد تا بازنمایی‎ها را نه صرفا

و  در جامعه  مسلط  گفتمان‎های  از  برساخت‎هایی  به عنوان  بلکه 
آموزش و پرورش ایران در دهه 1390 تحلیل کند. بر این اساس 
در این مرحله باید به این موضوع پرداخت که چه عوامل گفتمانی، 
ملی  هویت  ابعاد  برخی  تا  شده  سبب  ایدئولوژیکی  و  فرهنگی 

برجسته شده و برخی دیگر نادیده گرفته شوند؟
دهۀ  در  فارسی  کتاب‎های   ‎تصویرسازی بررسی  اساس  بر 
1390، می‎توان گفت بیش‎ترین فراوانی به مؤلفه‎های دینی )شامل 
مذهبی  چهره‎های  اسلامی،  ارزش‎های  و  اخلاقی  الگوهای 
و  پوشش  و  اسلامی،  مناسک  و  مناسبت‎ها  دینی،  اسوه‎های  و 
حجاب( اختصاص دارد که نشان‎دهندۀ تمرکز گفتمان تصویری 
این کتاب‎ها بر وجه دینیِ هویت ملی است )تصاویر 2 و 3(. پس 
از آن، مؤلفه‎های اجتماعی )مانند همکاری، کار گروهی، اهمیت 
رعایت  و  کودکان  تربیت  و  هدایت  در  مدرسه  نقش  خانواده، 
قوانین( )تصاویر 4 تا 7( و سپس مؤلفه‎های فرهنگی )مانند آداب 
و رسوم، پوشش، سبک زندگی بومی، آیین‎ها و مناسبت‎های ملی و 

تاریخی( )تصاویر 8 و 9( در رتبه‎های بعدی قرار می‎گیرند.
تأثیر  تحت   1390 دهۀ  در  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی 
مستقیم ساختار و محتوای برنامۀ درسی ملی جمهوری اسلامی 
ایران است که بر مبنای سند تحول بنیادین آموزش و پرورش تدوین 
 ـاسلامی  ملی  هویت  تقویت  چارچوب،  این  در  است.  شده 
شده  تعریف  پایه  آموزش  اصلی  ماموریت‎های  از  یکی  به عنوان 
و به همین دلیل، تصویرگر در چارچوبی هدایت‎شده و هدفمند، 
به بازنمایی عناصری می‎پردازد که با این جهت‎گیری ایدئولوژیک 

هم‎سو هستند.
تصاویر مورد تحلیل نیز بازتاب‎دهندۀ این سیاست‎گذاری‎اند؛ 
پوشش  با  کودکان  مذهبی،  خانواده‎های  بازنمایی  که  به‎گونه‎ای 
ضمنی  به‎طور  آیینی،  و  فرهنگی  فضاهای  در  حضور  یا  بومی 
ارزش‎هایی چون دین‎داری، انسجام خانوادگی، پایبندی به فرهنگ 
بومی و هنجارهای اجتماعی را القا می‎کنند )تصاویر 10 و 11(. 
این معانی نه‎تنها از طریق محتوای آشکار، بلکه از طریق عناصر 
بصری همچون رنگ، ترکیب‎بندی، نوع کادربندی و نحوۀ چینش 

شخصیت‎ها در تصویر به مخاطب منتقل می‎شوند.
بودن  کم‎رنگ  قابل تامل،  یافته‎های  از  یکی  میان،  این  در 
است؛  تصویر  سطح  در  فارسی  خط  و  زبان  مستقیم  بازنمایی 
مؤلفه‎های  مهم‎ترین  از  یکی  به عنوان  فارسی  زبان  در حالی که 
هویت ملی، نقش یکپارچه‎کنندۀ بنیادینی در سطح کلان فرهنگی 

ایفا می‎کند. این امر را می‎توان در چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی 
چنین تبیین کرد که در گفتمان رسمی آموزشی، زبان فارسی بیش 
در  شود،  بازنمایی  نمادین  به صورت  تصویر  سطح  در  آن‎که  از 
بافتار متنی کتاب‎ها به عنوان ابزاری کارکردی و ایدئولوژیک برای 

جامعه‎پذیری زبانی به‎کار گرفته می‎شود.
به بیان دیگر، نهاد آموزش از طریق آموزش نظام‎مند خواندن 
و نوشتن، استانداردسازی زبان و تثبیت زبان معیار، هویت زبانی 
نهادینه  دانش‎آموز  ذهن  در  ساختاری‎تر  و  عمیق‎تر  سطحی  در  را 
بازنمایی  به  اولویت  تصویر،  سطح  در  در حالی که  می‎کند؛ 
و  مستقیم‎تر  بصری‎سازی  قابلیت  که  می‎شود  داده  مؤلفه‎هایی 
خانواده  مناسک،  دین،  مانند  دارند،  بیشتری  عاطفی  اثرگذاری 
کار  تقسیم  نوعی  نشان‎دهندۀ  دوگانگی  این  فرهنگی.  نمادهای  و 
گفتمانی میان متن و تصویر است که در آن، تصویر بیشتر حامل 
معانی ارزشی و هنجاری و متن حامل کارکردهای زبانی و هویتی 

بنیادین است.
از نکات مهم در سطح تفسیر، تشخیص گفتمان‎هایی است 
بر اساس  یا حذف شده‎اند.   ‎ها برجسته نشده‎که در تصویرسازی
بر‎رسی تصاویر، بعد فرهنگی تاریخی )شامل بزرگداشت مفاخر 
سنت‎ها(  و  آیین‎ها  ایرانی،  معماری  اساطیری،  روایت‎های  ملی، 
نسبت به بعد دینی از نمود کمتری برخوردار بوده است. این امر 
آن،  در  که  داد  نسبت  دینی  رسمی  گفتمان  قدرت  به  می‎توان  را 
نمادهای ملی فرهنگی باید در چارچوب دینی قرار بگیرند. برای 
باستانی در کنار  تاریخی  نمونه، عدم حضور مستقیم چهره‎هایی 
نشان‎دهندۀ  معاصر،  تاریخی  چهره‎های  و  شخصیت‎ها  بر  تأکید 
نوعی سلسله‎مراتب گفتمانی است که ترجیح می‎دهد تاریخ دینی 
بر تاریخ ملی غیردینی غلبه داشته باشد. این روند بازنمایی را به 

سمت هویتی یگانه با محوریت ایدئولوژی رسمی سوق می‎دهد.
در ادامه باید بررسی شود که چگونه مخاطب )بعنی دانش‎آموز 
برداشتی  چه  و  می‎شود  مواجه  تصویرسازی‎ها  با  ابتدایی(  دوره 
نظامی  ضمنی  به صورت  فارسی،  کتاب  در  تصاویر  دارد.  آن  از 
و  از رنگ‎های گرم  استفاده  منتقل می‎کنند.  را  ارزش‎گذاری‎ها  از 
روشن برای خانواده، نماز، مدرسه و کودکان در مقابل، رنگ‎های 
رمزگذاری  یک  کنش،  بدون  یا  خنثی  تصاویر  برای  محو  و  سرد 
جهت  در  تصویر،  زبان  طریق  از  را  دانش‎آموز  که  است  ضمنی 
تأیید ارزش‎های رسمی هدایت می‎کند. به بیان دیگر، مخاطب با 
رمزگشایی این نشانه‎ها، دوگانۀ خوب/ بد، مطلوب/ نامطلوب را از 

طریق تصویر درک می‎کند.
که  می‎دهد  نشان  تصاویر  در  ترسیم‎شده  فضاهای  تفسیر 
تصویرسازی‎ها در راستای بازتولید گفتمان رسمی تربیت شهروند 
باایمان و وطن‎دوست صورت گرفته است. در این راستا، کودکان 
حاضر در تصویرها بیشتر در حال خواندن، احترام گذاشتن، دعا 
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کردن یا مشارکت در فعالیت‎های جمعی مفید دیده می‎شوند؛ که 
اینها به‎وضوح نشان‎دهندۀ اهمیت گفتمان‎هایی چون تربیت دینی، 
هستند.  جامعه  در  مشارکت  و  خانواده‎محوری  اجتماعی،  نظم 
رسمی  ساختارهای  منظر  از  مطلوب  هویت  بیان  بر  موارد  این 
مانند  مؤلفه‎هایی  به  توجه  عدم  دیگر،  سوی  از  می‎کنند.  تأکید 
زبانی(  یا  )دینی  اقلیت‎ها  بازنمایی  و  مدرن  زندگی  جهان‎گرایی، 
و  کودکان  تصویر  بازنمایی  بر  رسمی  گفتمان  غلبۀ  نشان‎دهندۀ 

جامعه در کتاب‎هاست.
دوره  در  به‎ویژه  درسی،  کتاب‎های  که  آن‎جا  از  هم‎چنین، 
ابتدایی، نقشی کلیدی در جامعه‎پذیری دانش‎آموزان دارند، تکرار 
این مؤلفه‎ها در طول پایه‎های تحصیلی سبب نهادینه شدن گفتمان 
از  به‎ویژه در قالب روایت‎هایی  مسلط در ذهن کودکان می‎شود؛ 
گذشته پرافتخار، حال اخلاق‎محور و باایمان و آیندۀ وطن‎دوست 

و مسئولیت‎پذیر.
از تحلیل گفتمان فرکلاف می‎توان  این سطح  نهایت، در  در 
گفت که تصویرسازی‎ها بیش از آن‎که بازتاب‎دهندۀ هویت متکثر 
بر  که  ملی‎اند  از هویت  نوع خاصی  تثبیت  پی  در  باشند،  پویا  و 
و  انقلاب،  آموزه‎های  رسمی،  فرهنگ  دین،  نهاد  ارزش‎های  پایۀ 
شده‎اند.  بنا  جنسیت‎ها  و  قومیت‎ها  از  کنترل‎شده  بازنمایی‎های 
این گفتمان، اگرچه در پی ایجاد انسجام ملی است، اما در عین 
حال می‎تواند منجر به کم‎رنگ شدن برخی ابعاد دیگر )برای مثال 

اقلیت‎ها یا الگوهای نوین جهان مدرن( گردد.

مرحله سوم: تبیین
سطح سوم در چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی نورمن فرکلاف، 
مرحلۀ تبیین است که تمرکز آن بر پیوند میان گفتمان و ساختارهای 
کلان اجتماعی، ایدئولوژیک و نهادی است. در این مرحله، گفتمان 
 به مثابۀ یک متن یا فرایند تولید، بلکه به عنوان بخشی از 

ً
نه صرفا

مناسبات  آن  در  که  تحلیل می‎شود  اجتماعی گسترده‎تر  نظم  یک 
قدرت، ایدئولوژی، نهادها و تجربه‎های اجتماعی نقش دارند. در 
گفتمان‎های  که  دهد  نشان  می‎کند  تلاش  تحلیل‎گر  تبیین،  سطح 
بازنمایی‎شده در تصویرسازی‎های کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی 
در دهۀ 1390 چگونه در بستر شرایط اجتماعی، نهادی و موقعیتی 
شکل گرفته‎اند و چگونه این گفتمان‎ها در تقویت، بازتولید یا چالش 
می‎کنند.  عمل  مسلط  ایدئولوژی‎های  و  قدرت  ساختارهای  با 

فرکلاف برای این سطح، سه نوع بستر تبیینی را پیشنهاد می‎دهد:

بستر موقعیتی2
که  لحظه‎ای  و  خاص  زمینه‎های  به  باید  بخش،  این  در 
گفتمان‎ها در آن شکل گرفته‎اند، توجه کرد. موقعیت‎های تولیدی 
ممکن  ابتدایی  دوره  فارسی  کتاب‎های  در  تصویری  گفتمان‎های 

یا  سیاسی،  فرهنگی،  زمینه‎های  در  خاصی  تحولات  با  است 
یک  در  گفتمان‎ها  این  حقیقت،  در  باشد.  داشته  پیوند  آموزشی 
زمان و مکان خاص به‎وجود آمده‎اند و در نتیجه تحت تأثیر شرایط 
خاص اجتماعی و فرهنگی قرار گرفته‎اند. کتاب‎های درسی فارسی 
در دهه 1390 در ایران در بستر تحولات آموزش و پرورش در ایران 
و تغییرات اجتماعی و سیاسی آن دهه تولید شده‎اند. ممکن است 
پروژه‎های  آموزشی،  سیاست‎های  در  تغییرات  چون  رویدادهایی 
فرهنگی که در آن زمان در دستور کار دولت قرار داشت، یا حتی 
تصمیم‎گیری‎های  بر  جهانی،  تحولات  به  فرهنگی  واکنش‎های 
ملی  هویت  عناصر  انتخاب  و  تصویرسازی  نحوۀ  به  مربوط 
عوامل  از  یکی  نمونه  به عنوان  باشد.  گذاشته  تأثیر  کتاب‎ها  در 
نهادی اثرگذار بر ساختار گفتمانی کتاب‎های فارسی، سند تحول 
به عنوان مرجع  از سال 1390  آموزش‎وپرورش است که  بنیادین 
سیاست‎گذاری در تولید محتوای آموزشی به‎کار گرفته شد. اهداف 
کلانی همچون تربیت انسان تراز انقلاب اسلامی، تقویت هویت 
به‎طور   ـایرانی،  اسلامی  زندگی  سبک  گسترش  و  ملی  و  دینی 
مستقیم در بازنویسی محتوای متنی و تصویرسازی‎های کتاب‎های 
درسی تأثیر داشته‎است. این جهت‎گیری نهادی سبب شده تا حتی 
همبستگی  خانواده،  همچون  مفاهیمی  بصری،  بازنمایی‎های  در 
قومی  تنوع  و  تقویت شود  معاصر  تاریخ  و چهره‎های  ایثار  ملی، 

و جغرافیایی به عنوان بخشی از گفتمان وحدت ملی نمایش یابد.

بستر نهادی3
در  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی‎های  تولید  نهادی،  سطح  در 
نتیجۀ تعامل و سلسله‎مراتب میان سطوح مختلف قدرت فرهنگی 
و آموزشی شکل می‎گیرد. در این میان، سند تحول بنیادین آموزش 
و پرورش به مثابه‎ مرجع اصلی نظام آموزشی، جهت‎گیری اصلی 
 ـایرانی تعیین می‎کند و  نظام آموزشی را در زمینۀ هویت اسلامی 
چارچوب ارزشیِ مطلوب را برای تولید محتوا مشخص می‎سازد. 
سازمان پژوهش و برنامه‎ریزی آموزشی، در مقام نهاد فنی و اجرایی، 
این جهت‎گیری کلان را به ضوابط، معیارها و سفارش‎های محتوایی 
و بصری برای تالیف و تصویرگری کتاب‎ها تبدیل می‎کند. در سطح 
بعدی، تصویرسازان به عنوان کنش‎گران خلاق، در محدودۀ همین 
انتخاب‎های  انتظارات نهادی عمل می‎کنند و ناگزیرند  ضوابط و 
تصویری خود را در نسبت با هنجارهای تعیین‎شده سامان دهند. 
 
ً
از این‎رو، آ‎ن‎چه در تصاویر کتاب‎های فارسی دیده می‎شود صرفا

حاصل خلاقیت فردی تصویرساز نیست، بلکه نتیجۀ برهم‎کنش 
میان خلاقیت هنری و محدودیت‎های نهادی است؛ برهم‎کنشی که 
 ـاسلامی، الگوهای  در نهایت به برجسته‎شدن نمادهای فرهنگی 
خانوادگی مطلوب و نشانه‎های هویت رسمی در تصویرسازی‎ها 

می‎انجامد.
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یک4  ـایدئولوژ بستر اجتماعی 
می‎شود  مربوط  جامعه  از  گسترده‎تری  شرایط  به  بستر  این 
و  قدرت  مناسبات  به  و  می‎گیرند  شکل  آن  در  گفتمان‎ها  که 
مسئله  این  به  قسمت  این  دارد.  توجه  اجتماعی  ایدئولوژی‎های 
دوره  فارسی  کتاب‎های  در  تصویری  گفتمان‎های  که  می‎پردازد 
حاکم  ایدئولوژی‎های  با  چالش  یا  بازتولید  به  چگونه  ابتدایی 
پرداخته‎اند و چگونه با ساختارهای قدرت و هویت اجتماعی در 

جامعه ایران در دهه 1390 تعامل کرده‎اند.
در این بخش، لازم است به گفتمان‎های غالب در جامعه ایران 
اسلامی،  و  دینی  مفاهیم  محور  حول  زمان  آن  در  که  شود  توجه 
ملی‎گرایی اسلامی و ارزش‎های فرهنگی و تاریخی ایران و در برخی 
موارد، مفاهیم مقاومت و مقابله با جهانی‎شدن شکل گرفته بودند. 
این  روی  بر  تأکید  با  فارسی  درسی  کتاب‎های  تصویرسازی‎های 
مفاهیم تلاش داشته‎اند تا دانش‎آموزان با هویت‎های جمعی خاص 
آشنا شده و آنها را به عنوان بخشی از فرهنگ و تاریخ ایران درک کنند.
تعامل  نحوه  به  توجه  بخش،  این  در  نکات  مهم‎ترین  از 
گفتمان‎های تصویری با مخاطبان است. درواقع، این پرسش مطرح 
و  معلمان  دانش‎آموزان،  توسط  گفتمان‎ها چگونه  این  که  می‎شود 
آیا تصویرسازی‎هایی  حتی والدین دریافت می‎شوند. برای مثال، 
که بر هویت ملی و دینی تأکید دارند، به‎درستی از سوی مخاطبان 
هویت  با  و  شده  درک  ابتدایی(  دوره  دانش‎آموزان  )یعنی  هدف 
این  است  ممکن  یا  می‎خورد؟  پیوند  اجتماعی‎شان  و  شخصی 
تفاوت‎های  از  ناشی  که  شوند  مواجه  مقاومت‎هایی  با  گفتمان‎ها 

فرهنگی، اجتماعی یا حتی طبقاتی باشد؟
این  تبیین،  در سطح  بخش  این  تحلیل  از  نهایت، هدف  در 
است که به‎طور مشخص نشان داده شود که چگونه گفتمان‎های 
نه‎تنها  درسی  کتاب‎های  تصویرسازی‎های  در  بازنمایی‎شده 
بازتاب‎دهندۀ شرایط اجتماعی، سیاسی و فرهنگی آن دوران هستند، 
بلکه در بازسازی و تقویت نظم اجتماعی و قدرت‎های فرهنگی 
ایفا می‎کنند. تصاویر اغلب در  نیز نقشی اساسی  ایدئولوژیک  و 
راستای گفتمان رسمی هویت ملی، اما با تأکید بیشتر بر عناصر 
دینی هویت خلق شده‎اند؛ این نشان‎دهندۀ گرایش نظام آموزشی 
به تقویت نوعی احساس تعلق دینی و اخلاقی است. متن کتاب‎ها 
و  کرده‎اند  دینی حرکت  گفتمان  در چارچوب  تصاویر،  مانند  نیز 
بازنمایی‎شان بیشتر در خدمت بازتولید ارزش‎های دینی و اخلاقی 
سیاست‎های  با  هم‎سویی  نوعی  به‎طوری‎که  است؛  بوده  جامعه 

رسمی فرهنگی جمهوری اسلامی در آنها دیده می‎شود.
تصویری  سیاست‎گذاری  بین  که  می‎دهد  نشان  تفاوت  این 
دارد.  وجود  هم‎سویی   1390 دهه  فارسی  کتاب‎های  در  متنی  و 
پوشش  را  ملی  ابعاد هویت  هنری‎تر،  و  نمادین  زبانی  با  تصاویر 
داده‎اند، در حالی که متون با رویکردی مستقیم و تربیتی، بر بیان 

پویایی  از عدم  بازتابی  این هم‎سویی،  داشته‎اند.  تمرکز  ابعاد  این 
گفتمان هویت ملی در سطح نهادهای فرهنگی و آموزشی ایران در 

دهه 1390 است.

نتیجه‎گیری
این پژوهش با هدف بررسی بازنمایی مؤلفه‎های هویت ملی در 
دهۀ  در  ابتدایی  دورۀ  )بخوانیم(  فارسی  کتاب‎های  تصویرسازی 
1390 و با اتکا به چارچوب تحلیل گفتمان انتقادی نورمن فرکلاف 
بر اساس  تصاویر  بررسی  از  پس  پژوهش  داده‎های  شد.  انجام 
تبیین تحلیل  و  تفسیر  مؤلفه‎های هویتی، در سه سطح توصیف، 
 
ً
عمدتا کتاب‎ها  این  تصویرسازی‎های  که  داد  نشان  نتایج  شدند. 
با گفتمان رسمی آموزش و پرورش و سیاست‎های  در هم‎سویی 
هویتی حاکم عمل کرده‎اند و هویت ملی را نه به مثابۀ امری متکثر، 

بلکه در قالبی هدایت‎شده و انتخابی بازنمایی کرده‎اند.
در سطح توصیف، مشخص شد که در پایه‎های اول تا سوم، 
تصویرها  در  آشکارتر  و  مستقیم‎تر  به صورت  هویتی  مؤلفه‎های 
حضور دارند، در حالی که در پایه‎های چهارم تا ششم، بازنمایی‎ها 
بیشتر نمادین، غیرمستقیم و نیازمند تفسیرند. این تفاوت را می‎توان 
در سطح تفسیر به ویژگی‎های شناختی و رشدی مخاطبان کودک و 
نیز راهبرد آموزشی کتاب‎ها نسبت داد؛ به این معنا که تصاویر برای 
دریافت  تا  شده‎اند  طراحی  بیشتری  شفافیت  با  پایین‎تر  پایه‎های 
پایه‎های  در  و  شود،  فراهم  مطلوب  ارزش‎های  از  مستقیم‎تری 
بالاتر، از نشانه‎های پیچیده‎تر و نمادین‎تر استفاده شده است. در 
سطح تبیین نیز این الگو نشان می‎دهد که کتاب‎های درسی در دهۀ 
بازنمایی آزاد و متنوع هویت، در خدمت پرورش  1390 به‎جای 

تدریجی هویت مطلوب رسمی قرار گرفته‎اند.
از نظر برجستگی، پررنگ‎ترین مؤلفه‎های هویتی در تصاویر، 
 ـاخلاقی، و نمادهای  ارزش‎های دینی، نهادها و مفاهیم اجتماعی 
تنوع  چون  مؤلفه‎هایی  مقابل،  در  بوده‎اند.  تاریخی  و  فرهنگی 
هویت  جهانی  یا  مدرن  جنبه‎های  قومی،  هویت‎های  فرهنگی، 
این  داشته‎اند.  کم‎رنگ‎تری  حضور  فارسی،  زبان  به‎ویژه  و  ملی، 
کم‎رنگی زبان فارسی در سطح تصویر، برخلاف جایگاه بنیادین 
آن در هویت ملی، نشان می‎دهد که نهاد آموزشی در دهۀ 1390 
زبان را بیش از آن‎که به صورت نمادین و تصویری برجسته کند، در 
سطح متن و تمرین‎های نوشتاری برای جامعه‎پذیری زبانی به‎کار 
گرفته است. به بیان دیگر، زبان فارسی در این کتاب‎ها بیشتر یک 
سازوکار آموزشی و هویت‎ساز متنی است تا یک مؤلفۀ تصویری؛ 
و همین امر، نوعی تقسیم کار گفتمانی میان متن و تصویر را آشکار 
می‎کند: متن، حامل آموزش زبانی و تثبیت هنجارهای گفتاری و 
نوشتاری است، و تصویر، حامل برجسته‎سازی ارزش‎های دینی، 

خانوادگی و فرهنگی.
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بازنمایی هویت ملی در تصویرسازی کتاب‎های فارسی دوره ابتدایی دهۀ 1390 بر اساس تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف ▪ فاطمه یزدانی، محسن حسن‎پور صفحۀ 145-131

کاربست چارچوب فرکلاف نشان داد که میان متن و تصویر 
این  به  است؛  برقرار  گفتمانی  هم‎سویی  نوعی  کتاب‎ها  این  در 
 ـملی  اسلامی  رسمی  هویت  بازتولید  در  سطح،  دو  هر  که  معنا 
در  تنوع  کاهش  سبب  هم‎سویی  این  بااین‎حال،  دارند.  مشارکت 
بازنمایی هویت شده است. به‎ویژه در سطح تبیین روشن شد که 
حذف یا حاشیه‎رانی برخی مؤلفه‎ها، مانند زبان فارسی در سطح 
تصویری، یا هویت‎های قومی و جهانی در سطح کلی بازنمایی، 
 هنری نیست، بلکه نتیجۀ منطق نهادی و 

ً
حاصل یک انتخاب صرفا

ایدئولوژیکی است که از طریق سند تحول بنیادین، سازمان پژوهش 
و برنامه‎ریزی آموزشی، و سیاست‎های محتوایی آموزش و پرورش 
اعمال می‎شود. از این منظر، کتاب‎های فارسیِ دهۀ 1390 بیش 

بازتاب‎دهندۀ  باشند،  تنوع فرهنگی جامعه  تمام‎نمای  آینۀ  آن‎که  از 
الگویی هدایت‎شده از هویت ملی‎اند که در آن، دین، خانواده، نظم 

اجتماعی و نمادهای رسمی بر سایر مؤلفه‎ها برتری یافته‎اند.
که  می‎دهد  نشان  پژوهش  این  یافته‎های  مجموع،  در 
تصویرسازی‎های کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی در دهۀ 1390، 
از  – دینی،  تثبیت گفتمان رسمی هویت ملی  ضمن مشارکت در 
گرفته‎اند.  فاصله  ایرانی  هویت  چندصدایی  و  متوازن  بازنمایی 
تصویر  تولید  سیاست‎های  در  بازنگری  ضرورت  وضعیت،  این 
انسجام  میان  بتواند  که  بازنگری‎ای  می‎سازد؛  آشکار  را  آموزشی 
تعادل  اجتماعی جامعه  و  زبانی  فرهنگی،  تنوع  بازتاب  و  هویتی 

بیشتری برقرار کند.

پی‎نوشت‎ها
1. National identity	 2. Situational Context
3. Institutional Context	 4. Social and Ideological Context

فهرست منابع فارسی

• پاشائی، محمدرضا )1401(، تحلیل محتوای کتاب‎های فارسی دوره ابتدایی 	
بر اساس ساحت‎های تربیت سیاسی و اجتماعی سند تحول بنیادین آموزش 
و پرورش، پژوهش‎نامه انتقادی متون و برنامه‎های علوم انسانی، 22، 199-

https://doi.org/10.30465/CRTLS.2022.35885.2210 ،224
• الگوی 	 بر  تأثیرگذار  مؤلفه‎های  بررسی   ،)1400( مجید  سید  جفری‎زاده، 

مطلوب انتخاب تصاویر آموزشی دوره دوم ابتدایی، دانشگاه دانشگاه علم 
و هنر یزد، استاد راهنما: آیدین مهدی‎زاده تهرانی.

• مؤلفه‎ها، 	 و  مبانی  ایرانیان؛  ملی  هویت   ،)1388( ابراهیم  حاجیانی، 
پژوهشنامه )گروه پژوهش‎های فرهنگی و هنری(، 49، 36-9.

• حاجی‌حسین، منیژه؛ ایشانی، طاهره )1396(، بررسی نقش کتاب فارسی بخوانیم 	
در هویت ملی )با تاکید برفرهنگ و میراث فرهنگی(، مطالعات ملی، 70)18(، 

https://doi.org/20.1001.1.1735059.1396.18.70.7.3 ،115-132
• خدایار، اعظم؛ فتحی، اعظم )1387(، هویت ملی در کتاب‎های درسی 	

ملی، 9)3(،  مطالعات  متوسطه(،  دوره  مطالعه:  )مورد  پرورش  و  آموزش 
https://doi.org/20.1001.1.1735059.1387.9.35.2.5 ،46

• زارع‎پور، سیما )1401(، بررسی واقع‎گرایی )واقع‎نمایی( در تصویرسازی 	
دبستان(،  سوم  فارسی  کتاب  موردی:  )نمونه  دبستان  مقطع  کتاب‎های 

دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی، استاد راهنما: محسن حسن‎پور.
• ابتدایی، 	 اول  فارسی   ،)1390( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 

تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.
• ابتدایی، 	 اول  فارسی   ،)1391( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 

تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.
• ابتدایی، 	 پنجم  فارسی   ،)1391( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 

تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 پنجم  فارسی   ،)1391( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 فارسی چهارم  آموزشی )1391(،  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 اول  فارسی   ،)1392( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 اول  فارسی   ،)1393( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 دوم  فارسی   ،)1395( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 سوم  فارسی   ،)1395( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 دوم  فارسی   ،)1397( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 سوم  فارسی   ،)1397( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 پنجم  فارسی   ،)1399( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• ابتدایی، 	 ششم  فارسی   ،)1399( آموزشی  برنامه‎ریزی  و  پژوهش  سازمان 
تهران: اداره کل چاپ و توزیع کتاب‎های درسی.

• و 	 آموزش  بنیادین  تحول  سند   ،)1390( فرهنگی  انقلاب  عالی  شورای 
پرورش.

• گفتمانی 	 برساخت   ،)1393( همایون  مرادخانی،  اشرف؛  علی  صادقی، 



145 رهپویۀ  دورۀ پنجم، شمارۀ دوم )9 پیاپی(، پاییز و زمستان 1405

Doi: 10.22034/rph.2026.2070082.1177

هویت در کتاب‎های فارسی دورۀ ابتدایی، جامعه‎پژوهی فرهنگی، 5)4(، 
https://doi.org/10.22034/jcsc.2022.129410.2158 ،65-95

• عزیزی، سید مهدیه )1390(، بررسی تصاویر کتاب‎های اول و دوم دبستان 	
و رابطه آنها با هویت ملی و دینی، پایان‎نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد 

اسلامی )تهران، مرکز(، استاد راهنما: سید احمدی زاویه، سید سعید.
• فرخ‎نیا، فاطمه )1398(، تحلیل تصویرسازی‎های متون درسی فصل سوم 	

مؤسسه  آموزش،  تصویرگری  اصول  مبنای  بر  دبستان  اول  فارسی  کتاب 
آموزش عالی فردوس، استاد راهنما: لاله خرازیان.

• کتاب‎های 	 محتوای  انطباق  میزان  بررسی   ،)1390( هاجر  میمری،  کلاته 
درسی زبان فارسی دورۀ راهنمایی با هویت ملی در سال تحصیلی 1389-
1388، پایان‎نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه پیام نور )تهران(، استاد راهنما: 

حسین قاسم‎پور مقدم.
• قاجار 	 دوره  مسلط  گفتمانی  نظام‎های  نقش   ،)1400( فاطمه  محمودی، 

در متون تصویری قلمدان‎ها، رهپویه هنرهای صناعی، 1)2(، 121-103، 
https://doi.org/10.22034/rac.2022.251619

• منصوری، علی؛ فریدونی، آمنه )1388(، تبلور هویت ملی در کتب درسی: 	
بررسی محتوایی کتاب فارسی دوره ابتدایی، مطالعات ملی، 10)2(، 44، 

https://sid.ir/paper/458230/fa
• انتقادی 	 زاویه، سید سعید )1402(، تحلیل  فاطمه؛ سیداحمدی  مهرابی، 

مبنای  )بر  ثواقب‎المناقب  نسخه  در  مولوی  بازنمایی  بر  مسلط  گفتمان 
https://doi.org/ 10.22070/  ،77-53  ،65 نگره،  فرکلاف(،  نظریه 

negareh.2021.14350.2750
• مرقع 	 شکل‎گیری  وجوه  بررسی   ،)1404( حسن  امانی،  سعیده؛  نقیه، 

نورمن  گفتمان  تحلیل  رویکرد  با  صفوی  میرزا  ابراهیم  اورنگ  هفت 
https://doi.org/10.22034/  ،85  ،)142(22 نظر،  باغ  فرکلاف، 

bagh.2025.493725.5721

فهرست منابع لاتین
•	 Fairclough, Norman, 2010, Critical Discourse Analysis: the Critical Study of Language, New York: Routledge.


